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Resumo

Introdugao Na Clinica Fonoaudiolégica observa-se que testes padronizados de
analise da fala e da escrita ndo consideram regionalismos presentes na fala das criangas
(como o fendmeno de algamento de vogais presentes no dialeto belo horizontino), levando
a resultados falso positivos. Assim, compreendendo a importancia do processo de
alfabetizacao e as possiveis dificuldades encontradas durante o mesmo, este trabalho foi
elaborado a fim de investigar a interferéncia da oralidade na escrita. Objetivo Investigar a
influéncia da oralidade na escrita. Metodologia Foram analisadas 120 redacdes, sendo
que 60 producdes sado de escolas de financiamento publico e 60 produgbes sao de
escolas de financiamento particular. Apds a leitura e analise das producgdes realizadas foi
verificada a ocorréncia de algamento de vogais nas produgdes. As palavras em que o
alcamento de vogais esteve presente em posicao pré e/ou postdnica foram separadas e
agrupadas de acordo com o tipo de algcamento encontrado, com a escola onde foram
coletadas as amostras e a com série correspondente. Conclusao A partir de nossos
achados podemos concluir que o algamento de vogais € um fenbmeno decorrente no
processo de alfabetizagdo e que o mesmo tende a ser resolvido pela prépria crianga. A
pratica da leitura e escrita € 0 acesso a informacgdes graficas possibilitam a maturagdo e o
melhor dominio lingiiistico por parte da crianca. E importante ressaltar a necessidade de
novos estudos que utilizem banco de dados com produgdes escritas de diferentes regides
do pais, que investiguem quantitativamente a transcricdo de algamentos em producdes
textuais de criangas no processo de alfabetizagdo, pois dessa forma sera possivel
conhecer 0 que é natural do processo e 0 que é desvio, para melhor atuagao pedagogica

ou fonoaudiolégica.
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1 INTRODUGAO

A escrita ortografica possui como caracteristica o fato de ser arbitraria e ndo possuir
uma relagdo grafema-fonema exata, dificultando o processo de aprendizagem e sendo
responsavel muitas vezes pelo insucesso e evasao escolar de alguns estudantes.

O fracasso em alfabetizacdo nas escolas brasileiras vem ocorrendo insistentemente
ha muitas décadas. Anteriormente ele se revelava em avaliagdes internas a escola,
sempre concentrado na etapa inicial do ensino fundamental, traduzindo-se em altos
indices de reprovacgao, repeténcia, evasdo. Hoje, o fracasso revela-se em avaliagcbes
externas a escola, avaliagcbes estaduais (como o SARESP, o SIMAVE) e nacionais (como
o SAEB, o ENEM), espraia-se ao longo de todo o ensino fundamental, chegando mesmo
ao ensino médio, e se traduz em altos indices de precario ou nulo desempenho em provas
de leitura, denunciando grandes contingentes de alunos n&o alfabetizados ou semi-
alfabetizados depois de quatro, seis, oito anos de escolarizagao (Soares, 2004).

Dados do Ministério da Educagéo revelam o abandono escolar nos anos de 2001 a
2007 teve indices de 0,2 a 2,0% nas escolas municipais da cidade de Belo Horizonte,
conforme apresentado na tabela 1 (anexo 1).

Além disso, na Clinica Fonoaudiologica observa-se que testes padronizados de
analise da fala e da escrita ndo consideram regionalismos presentes na fala das criangas
(como o fendmeno de algamento de vogais presentes no dialeto belo horizontino), levando
a resultados falso positivos. Assim, compreendendo a importdncia do processo de
alfabetizacao e as possiveis dificuldades encontradas durante o mesmo, este trabalho foi
elaborado a fim de investigar a interferéncia da oralidade na escrita. Conhecendo melhor o
problema, sera possivel otimizar a instrumentalizacdo de recursos na educacdo e

intervengao fonoaudioldgica mais eficaz, que favoregam o ensino.



1.1. OBJETIVOS
GERAL

Investigar a influéncia da oralidade na escrita. Conhecendo melhor o processo, sera

possivel contribuir para a instrumentalizagado de recursos humanos na educacao.

ESPECIFICOS

e Verificar se a oralidade interfere na escrita e se essa interferéncia causa
dificuldades enfrentadas pelos alunos no registro ortografico de vogais pré e

postdnicas.

e Verificar se os alunos de escolas de financiamento publico tém desempenho
diferente ao resolver a questdo do alcamento em relacédo a alunos de escolas de

financiamento particular.

e Verificar se a ocorréncia de algcamentos diminui de acordo com o aumento da

série.

e Propor uma intervengdao fonoaudioldgica mais eficaz que corrobore para a

melhoria do ensino quando necessaria.



2 REVISAO DE LITERATURA
2.1 Aquisicao da escrita

Nesta sessao vamos discutir sobre a importancia da escrita na sociedade, os
estudos referentes a aquisigdo da escrita de acordo com a linguistica e a psicologia
cognitiva. Além disso, vamos expor algumas consideracbes em relacdo ao apoio da
escrita na oralidade.

A escrita foi criada pelo homem como um meio de comunicagédo, ou seja, uma
maneira de transmitir a mensagem através do sistema criado e estabelecido pela
necessidade e desenvolvimento da sociedade, de acordo com seus valores culturais.

A criacao da ortografia fez-se necessaria para neutralizar as diferencas regionais,
ou seja, estabelecer uma unica forma de grafar as palavras. Assim, ao contrario do
processo de aquisicao da fala, a aquisicdo da escrita pela crianga acontece de forma nao
natural, pois a mesma consiste na apropriacdo de conhecimentos convencionados pelo
homem de maneira arbitraria. Com isso, a crianga devera aprender um conjunto de
simbolos, regras e conceitos previamente estabelecidos que regem o processo da escrita.

A linguistica tem como objetivo de estudo discutir em relagdo ao ensino da lingua
materna, com pesquisas voltadas para a estrutura e o funcionamento das linguas naturais.
Para Cagliari (1989), “ler e escrever séo atos lingliisticos e, portanto,a compreenséo da
natureza da escrita, de suas fungbes e usos € indispensavel ao processo de
alfabetizagcdo”. A crianga antes de iniciar o processo de alfabetizacdo, ja traz consigo
representacdes do que seja ler e escrever. Uma vez que essa faz uso do codigo linguistico
oral, havera o desenvolvimento da capacidade de analisar a linguagem oral, o que
auxiliara no processo de aquisicdo da escrita.

Oliveira & Nascimento (1990) apresentam uma “taxonomia dos erros mais comuns
encontraveis nos textos produzidos por criangas em processo de alfabetizacdo”. Eles
também apontam o fenbmeno do algamento das vogais médias presentes na fala em
textos escritos pelos alunos como uma fonte de erros na escrita.

Ao ser exposta a alfabetizagao, a crianga formula hipéteses sobre a forma escrita

da lingua. Lemle (1995) postula trés etapas no processo de alfabetizagdo: “a teoria do



casamento monogédmico entre letras e sons, a teoria da poligamia com restricbes de
posicdo e as partes arbitrarias do sistema”. Segundo a autora, essas sdo as principais
hipéteses elaboradas pelo alfabetizando no processo de constru¢ao da escrita.

Para Lemle (1995), a conquista dessas duas etapas iniciais € a sua superagéo, é
sinal de que a crianga ja se encontra alfabetizada (Lemle, 1995).

A terceira hipotese, “as partes arbitrarias do sistema”, segundo Lemle (1995),
permanece durante toda a vida do alfabetizando. E nesta etapa que a crianca percebe que
mais de uma letra pode representar um determinado som da fala.

Assim como Lemle (1995), postula as seguintes hipoteses sobre o processo de
aquisicao da escrita: a primeira diz respeito aqueles momentos em que o escrevente
acredita em uma correspondéncia entre o cédigo oral e escrito; a segunda diz respeito ao
momento de producdo escrita, em que o escrevente cria hipoteses baseado nos
conhecimentos que possui a respeito da escrita institucionalizada; a terceira diz respeito
ao modo como o escrevente, no momento de produgao escrita, dialoga com textos ja lidos
ou ouvidos.

No Portugués a aquisigado da ortografia € muito mais lenta que o aprendizado da
leitura (Alegria & Mousty, 1996). A ortografia de nossa lingua é mais transparente no
sentido do grafema para o fonema do que do fonema para o grafema, ou seja, ha poucas
ocorréncias em que o mesmo grafema tem mais de uma realizagdo fonémica e maior
numeros de fonemas com representagdes graficas.

Muitos estudos de diferentes bases tedricas tais como a lingliistica e a psicologia
cognitiva, tém sido realizados, para elaboracao de teorias da aquisi¢cado e desenvolvimento
da escrita, com o intuito de compreender melhor esses processos. A partir dessas
pesquisas, profissionais que atuam diretamente com as dificuldades encontradas na fase
de alfabetizagdo, como pedagogos e fonoaudidlogos, poderdo auxiliar melhor o
desempenho do aluno.

Segundo a teoria da psicologia cognitiva, a leitura parte da informacéao visual ao
som (decodificagdo), enquanto na escrita os segmentos fonolégicos sdo associados a
letras (codificagdo). De acordo com Braibant (1997), a leitura € uma atividade complexa,
composta por multiplos processos interdependentes, dos quais os fundamentais seriam o

reconhecimento de palavras e a compreensao da mensagem escrita.



Cagliari (1997) explica que as criangas sdo capazes de manipular a linguagem, ja
que essas compdem novas palavras de acordo com a analise dos processos de formagao
de palavras existentes.

A primeira hipotese, que representa a fase inicial da aquisigdo, Cagliari (1999)
denomina como acrofonia em que a crianga realiza uma relagdo biunivoca entre os sons
da fala e as letras da escrita, ou seja, cada letra do alfabeto correspondera a um
determinado som da lingua. A partir da constatagcdo de que nao existe uma relagéao
biunivoca entre os sons e as letras, o alfabetizando elaboraria a segunda hipétese que é a
“teoria da poligamia com restricdes de posicéo”. E o caso de palavras que possuem o som
[u] final e sdo escritas com a letra (L), por exemplo, sol. Também €& o caso de palavras
com sons [u] e [i] finais e que devem ser grafadas com as letras (e) ou com a letra (0) na
posicao postdnica final como em disse, telefone, pogo e tudo.

Segundo Abaurre (1999), as criangas, no inicio do processo de alfabetizagao,
analisam a estrutura interna das silabas, reorganizando suas representagdes fonoldgicas
com o objetivo de adequar os constituintes silabicos e suas hierarquias. As palavras
diferentes das convencgdes ortograficas sdo, muitas vezes, produto dessa analise.

Assim sendo, € possivel postular hipoteses sobre os principais erros que as
criangas cometem no processo de aquisigao da escrita.

Cagliari (1999) discute a fala, a escrita, os erros ortograficos e os métodos
pedagogicos utilizados na alfabetizagdo. Segundo o autor, os erros que aparecem na
escrita sao resultados de uma profunda reflexdo do aprendiz a respeito do funcionamento
de sua lingua e os erros de escrita ndo sao aleatérios, ou seja, “‘todos os acertos e erros
das criangas trazem por tras de si hipoteses que levaram a crianga a tomar determinada
deciséo e fazer algo de certo modo e ndo de outro” (Cagliari, 1999).

Massini e Cagliari (1999) apontam que os textos produzidos por criangas no periodo
inicial de alfabetizagdo devem ser analisados levando-se em consideracao a interferéncia
da oralidade na escrita.

Assim sendo, quando uma crianca em fase de alfabetizagdo comete erros de
escrita como mininu para a palavra menino, tumati para a palavra tomate, iscola para a
palavra escola, é razoavel pensar que ela estad fazendo uma reflexdo sobre as regras e

funcionamento da propria lingua, considerando as possibilidades dentro da escrita



mediadas por sua competéncia linguistica o que reflete o fenébmeno da interferéncia da
oralidade na escrita.

2.2 Interferéncia da oralidade no processo de aquisi¢ao da escrita

A linguagem é considerada a primeira forma de socializagdo da crianga, e, na
maioria das vezes, é efetuada explicitamente pelos pais através de instrugcbdes verbais
durante atividades diarias, assim como através de historias que expressam valores
culturais.

A alfabetizagéo é o primeiro contato que a crianga tem com o mundo da escrita.
Portanto, essa etapa é essencial para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. “Embora escrever e ler sejam comportamentos que ultrapassem muito a
aprendizagem das relagbes entre os sons da fala e as letras da escrita, essa
aprendizagem é, inegavelmente, o primeiro passo na formagdo desses comportamentos”
(Alvarenga et. al, 1989).

De acordo com Garton (1992), quanto mais cedo a crianga se envolve nas relagdes
sociais, mais beneficios obtera a curto ou longo prazo, tendo em vista as experiéncias e
aprendizagens que resultam de tais interagdes.

A fala é um modo de expressar a linguagem, de interagir com os seres humanos,
de entender e se fazer entendido. E essa habilidade é adquirida naturalmente, com a
estimulagcdo e modelo dos pais ou das pessoas que participam do convivio da crianga. A
escrita também é uma das formas de expressar a linguagem, porém €& um processo lento
e gradual e ocorre ao longo da vida, sendo necessario o aprendizado e a dedicagao do
alfabetizando e do alfabetizador.

Cagliari (1992) afirma que os erros sao resultados de uma profunda reflexao do
aprendiz a respeito do funcionamento de sua lingua. Quando a crianca erra o registro
ortografico de determinada letra, ela o faz a partir de formas possiveis do seu dialeto e das
possibilidades do sistema de escrita.

Para aprender a ler e escrever é necessario que haja associacao grafema-fonema,

que requer um desenvolvimento da capacidade de analise e sintese dos fonemas.



Quanto mais proxima for a relagdo existente entre o numero de grafemas e o
numero de fonemas possiveis em uma lingua, mais facil a ortografia sera aprendida, ja
que representa de modo mais fidedigno a composigao fonolégica em questéao.

A escrita ortografica da lingua portuguesa possui como caracteristica o fato de ser
arbitraria e ndo possuir uma relagao grafema-fonema exata, o que dificulta o processo de
aprendizagem sendo responsavel muitas vezes pelo insucesso e evasao escolar de
alguns estudantes.

A socializagado através da linguagem pode ocorrer também de forma implicita, por
meio de participacdo em interagdes verbais que tém marcagdes sutis de papéis e status
(Ely & Gleason, 1996). Através da linguagem a crianga tem acesso, antes mesmo de
aprender a falar, a valores, crengas e regras, adquirindo os conhecimentos de sua cultura.
A medida que a crianca se desenvolve, seu sistema sensorial - incluindo a visdo e audicdo
- se torna mais refinado e ela alcanga um nivel linglistico e cognitivo mais elevado,
enquanto seu campo de socializagdo se estende, principalmente quando ela entra para a
escola e tem maior oportunidade de interagir com outras criangas.

Santos e Navas (2002) salientam que “o sistema de escrita, de modos diversos e
nem sempre perfeitos, baseiam-se na linguagem oral, fato que tem importantes
implicagdes em como a escrita e a ortografia, sendo processos cognitivos gerais
funcionam”. Pode-se concluir entdo que muitos dos erros que a criangca comete ao adquirir
a linguagem escrita podem ser ocasionados pela interferéncia da oralidade neste

processo.
2.3 O que é alcamento e por que estuda-lo?

Algcamento € um fendmeno que ocorre na lingua falada em determinados dialetos
do portugués brasileiro. Tal fenbmeno é caracterizado pela elevagcao do trago de altura
das vogais médias altas [e] e [0] que se realizardo como as vogais altas [i] e [u]. Ele pode
acontecer com estas vogais em posi¢ao pré e postbnica.

Alguns exemplos de ocorréncias na silaba pretbnica sao palavras como v[e]stido ~
v[i]stido e p[e]rigo ~ p[iJrigo. Na silaba postdénica podem ser encontrados os seguintes
exemplos cachorr[o] ~ cachorr[u] e pér[o]la ~ per[u]la. Alguns autores tém discutido o

fendmeno do algcamento. Dentre eles gostariamos de destacar aqui Bisol (1981).
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Bisol (1981) estudou o algamento em quatro dialetos do Rio Grande do Sul. Ele
conclui que a elevagcdo das vogais é influenciada por varios fatores das quais a
harmonizagao vocalica em que a vogal média preténica assimilaria a altura da vogal alta
presente na silaba tonica, ou seja, a vogal média alta [e] presente p[e]r[ijgo seria
condicionada a ser realizado como a vogal alta [i] devido a influéncia exercida pela vogal
alta [i] presente na silaba ténica. Assim a palavra perigo tende a ser pronunciada como
plilrilgo.

Ja Viegas (1987) analisou o algcamento em duas regides de Belo Horizonte.
Segundo a autora, além da harmonizacao vocalica, o fator semantico também apresentou
relevancia na implementacéo da variacdo sonora, ou seja, palavras que carregam elevado
prestigio social seriam resistente a mudanga. Como exemplo, podemos citar a palavra
peru que quando referente ao pais latino americano, € pronunciada como P[e]ru. Ja
quando se refere a ave é pronunciada p[ijru. Da mesma forma podemos citar a palavra
vestibular, que apesar de se encontrar no mesmo ambiente fonolégico de vestido, nao
sofre 0 algamento na vogal pretdnica [e] (v[e]stido ~ V][i]stido).

Alverega et al (1989) estudam a relagdo de erros ortograficos com o nivel
socioecondmico, e concluem que criangas que estudam em escola de financiamento
publico tém desempenho inferior quando comparados com criangas de escolas de
financiamento particular.

Ja foi discutido, em capitulo anterior, que a crianca, no inicio do processo de
alfabetizacao, cria hipoteses sobre a forma escrita da lingua. Segundo Lemle (1995), na
primeira dessas hipéteses a crianga conclui que ha uma relacéo biunivoca entre os sons e
letras.

Tasca (2003) conclui em seus estudos que a medida que os alunos avangam nas
séries escolares, tendem a diminuir a ocorréncia de algamentos em suas producgdes. E
analisa também o desempenho de alfabetizandos de escolas de financiamento publico e
particular (classes baixa e média).

Segundo Corréa (2004), essa etapa diz respeito aos momentos em que o
alfabetizando demonstra acreditar em uma total correspondéncia entre oral e escrito.

Concluimos, portanto, que € a partir dai que surgem os erros com apoio na oralidade.



2.4 Principais erros encontrados

Ao iniciar o processo de alfabetizagdo, a crianca se depara com um sistema de
escrita ortografica arbitrario, formado por convencbes e regras. Deste modo, a
compreensao e a aquisicdo da linguagem escrita ndo sao processos faceis e o sucesso do
estudante muitas vezes ndo chega a ser alcangado.

Neste capitulo iremos discutir os principais erros encontrados em redagdes de
criancas no inicio da alfabetizacdo e o motivo do aparecimento desses erros no processo
de aquisicao da escrita.

Cagliari (1989) apresenta a seguinte classificacao para os erros apresentados em
seu estudo:

1)  Transcri¢cao fonética: sdo os erros na escrita apoiados na oralidade. Por
exemplo: o0 aluno nao escreve r por nao haver som correspondente em sua fala.
Mulhe (mulher)

Lava (lavar)

2) Uso indevido de letras: o aluno escolhe uma letra possivel para
representar um som de uma palavra quando a ortografia usa outra letra. Por
exemplo,

Brincamdo (brincando)

xata. (chata)

3) Hipercorregédo: € quando a crianga realiza a generalizagdo de regras

[{Pegl)

ortograficas. Por exemplo: como muitas palavras que terminam com “e” sao

pronunciadas por “i”, a crianga escreve todas as palavras que tem o som de “i” no
final com a letra “e”.
Dece (disse)

Lapes (lapis)



4) Modificagdo da estrutura segmental das palavras: sdo erros de traga,
supressao, acrescimo e inversado de letras que ndo tem apoio na oralidade € nem
nas possibilidades de uso das letras no sistema de escrita.

Voi (foi)

Sosato (susto)

5) Juntura intervocabular e segmentagdo: palavras que nao séao
seguimentadas da forma correta.
A gora (agora)

A fundou (afundou)

6) Forma morfologica diferente: variedade dialetal de certas palavras pode
dificultar o conhecimento da grafia convencional.
Ni um (em um)

Ta (esta)

7) Forma estranha de tracar as letras: as vezes consideramos que existe
uma troca de letras numa palavra, mas, na verdade, estamos fazendo uma ma

interpretacado do que foi escrito.

8) Uso indevido de letras mailusculas e minusculas: Nomes proprios iniciado
com letra minuscula ou nome erroneamente grafado com letra maiuscula, sem estar

em comeco de frase.

pedro (Pedro) era um menino levado.

Comprei uma Bicicleta (bicicleta) ontem.

9) Acentos graficos: Uso inadequado ou auséncia de acentos.

Aniversario (Aniversario)
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Tambem (Também)

10) Sinais de pontuagao: Uso inadequado ou auséncia de sinais de pontuagéo.

O armatrio estava muito bagung¢ado Maria chegou em casa e foi arruma-lo.

11) Problemas sintaticos. Erros sintaticos nas produgoes.

Os menino foi tudo jogar bola.

Os erros cometidos pela crianga fazem parte do processo de apropriacdo da escrita
e inicialmente sdo produzidos por todos os aprendizes. Sendo assim, a medida que a
crianga tem mais contato com a escrita e aprendizagem de novos elementos, ela adquire
mais conhecimento passando a ter maior dominio da linguagem escrita. Algumas criangas
podem apresentar mais dificuldade neste processo de aquisicdo da leitura e escrita
mesmo sendo expostas a elementos que estimulam tal processo. Algumas dessas
dificuldades se configuram nos disturbios de aprendizagem, quando ha uma alteragao na

compreensao do sistema.
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3 METODOLOGIA

Para realizacdo deste trabalho foram utilizadas amostras do banco de dados do
projeto Elabore (Laboratério Eletrénico de Oralidade e Escrita). O projeto € um
empreendimento conjunto entre pesquisadores que atuam em areas diversas do
conhecimento e que necessitam de um conhecimento solido da organizagdo sonora do
portugués contemporaneo. Os resultados do Projeto oferecem subsidios a pesquisas em
diversas areas do conhecimento, dentre estas: teorias linglisticas, teorias fonéticas e

fonoldgicas, ensino de fonética e fonologia, organizagao de banco de dados dentre outras.

3.1 Apresentacao do Elabore

O Projeto Elabore, Coep n° 235/08, (Anexos 5 e 6) surgiu a partir da necessidade
de possuir dados mais concretos a cerca do desenvolvimento da leitura e escrita de
estudantes entre 6 e 12 anos. Esse projeto foi formulado por Thais Cristofaro-Silva (FALE
- UFMG) e desenvolvido em parceria com Leonardo Almeida (DELT — UFMG), Daniela
Mara Lima Oliveira Guimaraes (FALE — UFMG) e Raquel Marcia Fontes Martins (FALE —
UFMG).

O objetivo central do projeto é coletar, cadastrar e disponibilizar para a comunidade
cientifica um banco de dados de material escrito por alunos de escolas de financiamento
publico e privado. A faixa etaria acima citada engloba o periodo da aquisicao/aprendizado
da escrita, passando pela fixagao e utilizacdo do codigo escrito, e culminando no uso da

escrita na pré-adolescéncia.

As produgdes realizadas pelos estudantes estdo armazenadas em um banco de
dados, que contém informacdes a respeito do nome, data, de nascimento, género e série.
Em relagao as escolas participantes, os dados coletados dizem respeito ao endereco, tipo

de escola (publica ou particular), regional, telefone e pessoal responsavel.

Cada producao ¢ identificada através da utilizacdo de 8 digitos, associado a um
cédigo de barras, o que permite a rapida identificacdo da redagdo. O sistema de

codificagdo de barras utilizado possui um digito verificador. Desta forma, os 7 primeiros
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digitos correspondem a um numero sequencial e unico da redagdo. Ja o oitavo digito
corresponde ao digito verificador, calculado a partir dos 7 anteriores. Este calculo é feito

da seguinte forma:

e multiplica-se, alternadamente, por 3 ou por 1, todos os 7 digitos, da esquerda
para a direita. Ex: 0000687 ->0x3 =0,0x1=0, ...,6x3 =18, 8x1 =8, 7x3 =
21

e soma-se o resultado das 7 multiplicacbées. Ex: 0000687 ->0+0+ ..+ 18 +
8 +21=47

e do resultado, calcula-se quanto falta para se chegar a um numero divisivel
por 10. Ex: 0000687 _->50-47 =3

e 0 numero calculado acima equivale ao digito verificador. Portanto, o numero
final da redacao é 00006873.

A implementagao do cddigo de barras, propriamente dita, foi realizada com o auxilio
de etiquetas Pimaco modelo A4256, sendo que cada cdodigo foi impresso em uma etiqueta
particular. Para imprimir corretamente as etiquetas na folha, a equipe do projeto editou um
modelo no latex para facilitar a geracao de etiquetas. A partir do modelo, e com um auxilio
computacional em linguagem PHP, foram geradas folhas de etiquetas correspondentes as
redacgdes.

Todas as redacgdes produzidas pelos alunos que participam do e-Labore sao
digitalizadas. A frente e o verso de cada uma das redagdes sdo escaneados. Sendo
assim, toda a produgdo (textos, desenhos, palavras isoladas, acrésticos, etc) realizada
pelos alunos é registrada digitalmente.

Cada redacao escaneada tem sua imagem armazenada em um arquivo no formato
JPEG. Optou-se por escanear as redacbes com uma boa resolucdo. Tal resolucdo é
capaz de garantir que nenhuma informag¢ao contida no original seja perdida. Deste modo,
as paginas das redagdes sao armazenadas em imagens de 3507x2480 pixels utilizando
24 bits por pixel (Anexo 2).

Todos os textos produzidos pelos alunos que participam do e-Labore séo digitados

pelos colaboradores do projeto, de modo que todos os desvios encontrados sao
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identificados e digitalizados diferencialmente através de 7 regras. A versdo digitada
permite a facil identificagdo dos desvios ortograficos cometidos pelos alunos, uma vez que
os erros sao apontados e a forma correta é colocada juntamente com o erro.

“As regras de digitalizacdo dos erros encontrados nas redag¢des sdo as seguintes: as
palavras grafadas com desvios ortograficos pelos alunos sao marcadas por um par de
chaves e a forma padrdo é apontada entre colchetes {desvio ortografico}[forma
padrao]. Além dos simbolos utilizados para apontar desvios ortograficos alguns outros
foram criados para apontar diferentes situagdes. O simbolo *(asterisco), por exemplo, é
utilizado quando a palavra escrita € impossivel de ser lida com precisdo. Ja a auséncia de
palavras que dao sentido ao texto € marcada por +[palavra faltando]. Também utiliza-se
o $(cifrdo) para marcar o inicio e o fim do texto continuo. O titulo da redacao, falas em
balédo, poesias e fragmentos de texto fora do texto principal sdo digitados apds o cifrao que
marca o fim do texto continuo. Tal estratégia foi adotada na expectativa de se caracterizar
o texto como unidade maior de sentido baseando-se estritamente no registro ortografico.
Contudo, as imagens digitalizadas dos textos permitem aos pesquisadores interessados
avaliarem os desenhos e registros externos ao texto propriamente dito (anexo 3).”

O processo de digitagdo é realizado através da pagina do projeto na Internet. Os
colaboradores recebem um login e uma senha que sao utilizados para acessar a interface
de envio das redacgdes. Os responsaveis pela digitagdo das redagdes passam por um
processo de treinamento que busca garantir a uniformidade no processo de digitagdo. O
treinamento comega com uma apresentacdo das regras. Em seguida, cada colaborador
recebe 5 redacgdes, acessa a interface de envio, e digita a redacédo seguindo o conjunto de
regras. Ao final do treinamento, a equipe de coordenacéo revisa as redag¢des enviadas e

discute com os colaboradores as inconsisténcias e erros cometidos na digitacéo.

3.2 Coleta de dados

Neste trabalho foram analisadas 120 redacdes, aleatoriamente selecionadas, de

estudantes do segundo e quinto ano do ensino fundamental, sendo que 60 produgdes sao
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de escolas de financiamento publico e 60 produgdes sdo de escolas de financiamento
particular.

Os professores receberam instrucdes para a realizagdo da coleta das producdes
(em anexo 4).

Apos a leitura e analise das producdes realizadas foi verificada a ocorréncia de
alcamento nas produgdes. As palavras em que o algamento de vogais esteve presente em
posicdo pré e/ou postbnica foram separadas e agrupadas de acordo com o tipo de
alcamento encontrado, escola onde foram coletadas as amostras e a série
correspondente. As palavras que apresentaram os dois tipos de alcamento foram
agrupadas tanto no grupo de algcamento pretbnico quanto no grupo de algamento

postdnico.

As redagdes foram divididas em dois grupos e 4 subgrupos assim classificados:
Grupo 1 (G1): Escola de financiamento publico

G1 A: Escola de financiamento publico do segundo ano do Ensino Fundamental
G1 B: Escola de financiamento publico do quinto ano do Ensino Fundamental
Grupo 2 (G2): Escola de financiamento privado

G2A: Escola de financiamento privado do segundo ano do Ensino Fundamental

G2B: Escola de financiamento privado do quinto ano do Ensino Fundamental

3.3 Método de analise dos dados

Foram feitas as seguintes analises:

o Contagem do numero de palavras passiveis de algcamento pré e
postonico.
o Contagem do numero de algamentos encontrados.

e Comparacao do numero total de ocorréncia de algamento entre G1 e G2.
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o Comparacao entre os subgrupos: G1A, G1B e entre os subgrupos;

G2A, G2B, ou seja, comparagao entre as séries pertencentes a um mesmo grupo.

o Comparacao entre G1A e G2A, G1B e G2B, ou seja, comparagao

entre as mesmas séries das escolas de ensino publico e privado.

Para essa analise, utilizamos o teste de hipéteses aproximado e o de verificagao de

diferenca de duas proporgoes.
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4 RESULTADOS

Neste capitulo, os resultados encontrados em nosso trabalho estdo apresentados
em forma de tabelas e graficos. A distribuicdo da amostra de acordo com todos os

aspectos avaliados encontra-se nas tabelas 1 e 2.

TABELA 1 - DISTRIBUIGAO DA AMOSTRA QUANTO AOS ALGAMENTOS PRETONICOS E POSTONICOS —

ESCOLA DE FINANCIAMENTO PUBLICO

Escola Publica 22ano  5%2ano
n N
Alcamentos Pret6nicos 6 8
Algcamentos PostOnicos 0 1
Total de algamentos 6 9
Palavras passiveis de 432 742
Alcamento
Total de palavras 1174

passiveis de algamento
LEGENDA: N — valores absolutos.

TABELA 2 - DISTRIBUICAO DA AMOSTRA QUANTO AOS ALCAMENTOS PRETONICOS E POSTONICOS —

ESCOLA DE FINANCIAMENTO PRIVADO

Escola Privada 22ano  5%2ano
n n
Alcamentos Pret6nicos 15 3
Algamentos Postdnicos 5 0
Total de algamentos 20 3
Palavras passiveis de 857 840
Alcamento
Total de palavras 1697

passiveis de algamento

LEGENDA: N — valores absolutos.
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GRAFICO 1 - COMPARAGAO ENTRE OS VALORES DE TOTAL DE ALGAMENTOS PRETONICOS

ENTRE ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES.
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FIGURA 2- COMPARAGCAO ENTRE OS VALORES DE TOTAL DE ALGAMENTOS POSTONICOS ENTRE

ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES.

0,0025
0,002
0,0015
0,001
0,0005

m Gl

% de erro

m G2

0,090686893

P-valor

Valor de P = 0,10 Legenda: G1- Escola de financiamento publico

G2- Escola de financiamento privado



FIGURA 3- COMPARAGCAO DO NUMERO TOTAL DE OCORRENCIA DE ALCAMENTO ENTRE ESCOLAS

PUBLICAS E PRIVADAS
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FIGURA 4 - COMPARACAO DO NUMERO TOTAL DE OCORRENCIA DE ALCAMENTO ENTRE O 2°E O 5°

ANO DE ESCOLA PUBLICA.
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FIGURA 5 - COMPARACAO DO NUMERO TOTAL DE OCORRENCIA DE ALCAMENTO ENTRE O 2° E O 5°

ANO DE ESCOLA DE FINANCIAMENTO PRIVADO
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FIGURA 6 - COMPARAGAO DO NUMERO TOTAL DE OCORRENCIA DE ALGAMENTO ENTRE O 2° ANO DE
ESCOLA DE FINANCIAMENTO PUBLICO E O 2° ANO DE ESCOLA DE FINANCIAMENTO PRIVADO.
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FIGURA 7 - COMPARAGCAO DO NUMERO TOTAL DE OCORRENCIA DE ALCAMENTO ENTRE O 5° ANO DE
ESCOLA DE FINANCIAMENTO PUBLICO E A MESMA SERIE DE ESCOLA DE FINANCIAMENTO PRIVADO.
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Valor de P = 0,10 Legenda: G1B- 5° ano de escola de financiamento publico

G2B- 5° ano de escola de financiamento privado
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5 DISCUSSAO

No presente capitulo os achados do estudo sdo discutidos e confrontados com a
literatura pesquisada.

A distribuicao da amostra quanto aos algcamentos preténicos e postonicos de escola
de financiamento publico foram representados na tabela 1. Foram analisadas 30 redacgdes
feitas por alunos de 2° ano e encontrados 6 ocorréncias pretdnicas e ndo houve registro
de alcamento postdnico, sendo que 432 palavras eram passiveis de algcamento. Ja no 5°
ano foram encontradas 8 ocorréncias de algamentos preténicos e 1 de posténicos, no qual
742 palavras eram passiveis de algcamento.

A distribuicado da amostra quanto aos algcamentos preténicos e postonicos de escola
de financiamento privado foi representada na tabela 2. Foram analisadas 30 redagdes
feitas por alunos de 2° ano e encontrados 15 e 5 ocorréncias pretbnicos e posténicos
respectivamente, sendo que 857 palavras eram passiveis de algamento. Ja no 5° ano
foram encontradas 3 ocorréncias de alcamentos pretdnicos € nenhuma ocorréncia em
posicao postdnica, no qual 840 palavras eram passiveis de algamento.

O numero total de realizacbes de algamentos pré e postbnicos e a comparagao do
mesmo entre escolas de financiamento publico e privado estdo representados nas figuras
1 e 2. A discusséo sobre a ocorréncia de algamentos tem se restringido ao fenédmeno
preténico por autores como Bisol (1982), Viegas (1987), Bortini et al (1992) e Oliveira
(1992), ndo havendo, portanto, achados na literatura que confrontem a transcricao por
parte dos dois tipos de algamento.

Alvarenga et al (1989) e Tasca (2003) discorrem sobre a influéncia da questédo
socioecondmica no desempenho grafico de estudantes de séries iniciais. Nossos achados
corroboraram com a literatura e encontramos que estudantes do 5° ano do ensino privado
realizaram menor numero de algamentos quando comparados com estudantes da mesma
série do ensino publico como representado na figura 7. Porém, quando comparamos 0s
achados do numero total de algcamentos, dados estatisticamente nao significantes, (figura
3) e dados do 2° ano de escolas de financiamento publico e privado (figura 6), verificamos

que as criangas de escola publica realizam niumero menor de algamentos que criancas da
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mesma série do ensino privado. Tal dado discorda com os achados da literatura. Uma
hipdtese para esses achados é a metodologia de ensino aplicada nas escolas.

De acordo com os estudos de Miranda (2009), Tasca (2003) e Mollica (1998), a
pratica de leitura e escrita, ou seja, o acesso a informagado grafica favorece o
conhecimento linguistico. Nossos achados corroboraram com esses estudos, pois
verificamos que nas escolas de financiamento privado houve reducdo na proporgao de
alcamentos das produgdes do 5° ano em relagdo ao 2° ano (figura 5). A mesma
comparagao realizada com escola de financiamento publico ndo obteve valor de p
estatisticamente significante (figura 4). Vale observar que houve uma discreta queda na
ocorréncia de algamento no 5° ano publico.

E importante ressaltar a escassez de pesquisas que investigam a ocorréncia de
alcamento entre as primeiras séries do ensino basico que utilizem redagdes como banco

de dados.
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6 CONCLUSAO

A partir de nossos achados, podemos concluir que o algamento de vogais € um
fendbmeno decorrente do processo de alfabetizagdo e que o0 mesmo tende a ser resolvido
pela prépria crianga. A pratica da leitura e escrita e o acesso a informagdes graficas
possibilitam a maturagéo e o melhor dominio linguistico por parte da crianga.

O algamento é uma alteragao ortografica, sendo, portanto, resolvido com auxilio
pedagdgico, dando a crianga apoio necessario para compreensio e absor¢cao dessas
regras ortograficas.

Na nossa pratica fonoaudiolégica, devemos ficar atentos aos testes de fala e as
avaliagdes de leitura e escrita, pois 0 algamento de vogais € um fator cultural podendo ser
considerado de alcance pedagdégico, e ndao como de alcance fonoaudioldgico.

E importante ressaltar a necessidade de novos estudos que utilizem banco de
dados com produgbdes escritas de diferentes regides do pais, que investiguem
quantitativamente a transcricdo de algcamentos em producbes textuais de criancas no
processo de alfabetizacao, pois dessa forma sera possivel conhecer o que é natural do

processo e o0 que é desvio, para melhor atuagcao pedagogica ou fonoaudiolégica.
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7 Anexos

Anexo 1

TABELA 1 - TAXAS DO RENDIMENTO ESCOLAR DE 1 A 5 SERIE DO ENSINO FUNDAMENTAL DA
REDE MUNICIPAL

xas de Rendimento do Diurno - Rede Municipal

Fase/Nivel Taxa Aprovacao Taxa Reprovacdo Taxa Abandono

Urbana Rural Total Urbana Rural Total Urbana Rural Total

2001 99,1 - 99,1 0.0 - 0.0 0.9 - 0.5

12 série / 22 ano do EF 2005 37.8 - 57,8 1.6 - 1.6 0.6 - 0.6
2007 54,2 - 54,2 2.8 - 3.8 2,0 - 2.0

2001 35,2 - 35,2 0.0 - 0.0 0.8 - 0.8

22 série / 32 ano do EF 2005 30,3 - 50,5 5.1 - 3,1 0.4 - 0.4
2007 82,3 - 8z2.3 15.9 - 15.9 1.8 - 1.8

2001 89,7 - 99,7 0.0 - 0.0 0.3 - 0.3

32 série / 42 ano do EF 2005 97,7 - 97,7 2.0 - 2,0 0.2 - 0.2
2007 34,5 - 54,5 3.7 - 2,7 1,8 - 1.8

2001 89,7 - 99,7 0.0 - 0.0 0.3 - 0.3

42 série / 52 ano do EF 2005 8.2 - 5E.2 1.6 - 1.6 0.2 - 0.2
2007 53,8 - 53,8 4,3 - 4,3 1,5 - 1.5

Fonte: Ministério da Educacéao
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Anexo 2
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Anexo 3

O {Natal}[natal] que n&o termina

$No dia do natal eu +[e] os {mespremos}[meus primos] menores de 11 anos entramos
numa

caverna desconhecida {purali}[por ali] {nos}[nds] tinhamos * muitos {mocegos}[morcegos]
{ma}[na] hora que

{agente}[a gente] estava {voutando}[voltando] nds {caimos}[caimos] dentro de
{umburaco}[um buraco] nés demos conta de

{sais}[sair] da caverna e fomos para o {sitio}[sitio] da minha vé.

A {mimha}[minha] dinha me deu * * do povo da {HOT-WEELS}[Hot Weels].

A minha {Mae}[mae] me deu um {eskte}[skate] um ovo para tacar na cara do
meu primo.

No dia {segunto}[seguinte] * * e amei$
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Anexo 4

Projeto e-Labore: Laboratorio Eletronico de Oralidade e Escrita
Coordenadora: Profa. Thais Cristéfaro Silva
Faculdade de Letras — UFMG — sala 3104
Av Antonio Carlos 6627, Campus da Pampulha
Belo Horizonte, MG, 31.270-901
Telefone: (031) 3409-6025, email: thaiscristofarosilva@ufmg.br

Instrucoes para professores — Coleta de Escrita

1. Informe aos alunos que eles fardo uma produgdo de texto para uma pesquisa que tem por
objetivo conhecer o portugués escrito das criancgas e jovens das escolas de Belo Horizonte.

2. Of/a professor/a devera indicar um tema especifico para a producdo de texto e anotar tal tema
na folha de registro de dados da professora que se encontra em anexo.

3. Informe aos alunos que eles NAO SERAO AVALIADOS, mas que a producio de texto tem
por objetivo apenas a coleta de dados para a pesquisa.

4. A atividade de produgdo de texto deve ter a duragdo normal e regular das atividades de
producao de texto com a qual a turma esta acostumada.

5. OJ/a aluno/a pode fazer uso de lapis ou caneta e também de borracha ou corretivo. Se o aluno
quiser, pode ilustrar o seu texto apds ter concluido a escrita.

6. Nao hé limite do tamanho da produ¢do de texto. Se necessario diga ao aluno que utilize o
verso da folha. O/a aluno/a deve escrever o mais espontaneamente possivel.

7. Os alunos que dispuserem de tempo podem revisar os seus textos.
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Anexo 5

FORMULARIO DE CADASTRO

Sollcitago para uso do Banco de dados do Projeto e-Labore

Nome complsto | Barbara Andrade Warra

Enderaco Rua Rafael José Silva, 151, Bairro Ouro Pretal Belo Horlzonte
Telsfones (31)BE26B428/(31)34884207

E-mails il.com { epariata@hotmail com

CPF OBT 121 416-40

N Cartelra de Identidade
_l:'!min expedidoridala de ermissdo sm

MG 10264708 S5P

Instituigdo de vinculo Faculdade de Medigina UFMG
Titulo do projeta influéncia da oralidade na escrita; Alcamenta de vogais pretinicas e
postdnicas,
Coordanadar Erika Maria Parlato da Oliveira
| Grau ce instrucSo do Doulora
Coordenadar do Projeto

apresentar dados & fungo no ool

Oulros participantes e rouer.

Subcoordenadora: Thais Crstofaro Silva

Obgefivais) do projeio

O objetivo ca projeto & guantificar e analisar possiweis algamentos |
prétonico @ posionico de 120 redacées de aluncs do 2° 8 5% ano dol
ensine fundamental, produzidas por criangas de escelas de financiamento
pblico & privado.

| Justificativa

TA escrita oriogralica possul como catacleristica o fate de ser arbirara &

ndo possuir uma relacBo grafems-fonema exata, o gue dificulta o
processo de aprendizagem sendo fesponsdvel multas vezes palo
insucesso &  Bvasdo escoler Oe  alguns  estudanies. | Assim,
compreendando 8 importancia do processo de alfabelizagdo & as
possivels dificuldades encentradas durante o mesmo, asta trabalbo fol
elaborado a fim de investigar & Interferéncia da orafidade na escrita.
Conhecendo melhar o problema, serd possivel oma  intervencio

pedagogica mais eficaz que possa comoborar para a methoria do ensino
e sua olimizacio,

Perindo de execucio do
jete

0 projeto tera duragao de um semestre (1% semestre de 2005),

Resultados asperados

Nasta pesquisa pretandemos encontrar maior numercs de2 alcamenio

LT L L .

csoflcitacBo

Declaro para os devidos fins, gua enwvidarel esforgos para cumprr todos o3 requisitos necessanos e
solicitados peios Comités de Elica em Pesguisa para o desanvalvimento da pesquisa 8 ser desenvalvida
par mim com malenal do Banco de Dados e-Labore. Declaro gue ubilizared- os dadeos Onica e
exciusivamente para o proposito apresentado nesta soliciiagio, ocuja versfio completa anexel 3 esta

Data da solicitagdo
Assinatura

A e palime iz = 2l

p o

EE] LA

Data de aprovacho:
[Fomecer hpdire & aproasan)

Mo regisira ne COERPILEMG:

=y

ETIC 285/ 08 &in JIC3/ 06

Labore/ data

(Assinalura de  acorde  da
coordenacho do Projelo e-

: ;IM-L'. {f_.!- ¢ r'ﬂ:.'.ir"f*:—m_
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Anexo 6

FORMULARIO DE CADASTRO

Solicita

do para uso do Banco de dados do Projeto e-Labore

Mome completo Aline Domingues Moraia
Erdareco Au_ Flaming, n° 871, Apto 204, Bi 3, Bairme Ouro Prelo
Tetefones {3‘1]531 3?390 F 1:31 ]\331 82740
E-mails 2 3 o
{CPF ﬂE‘r‘ 421 BEE EIEF — —
N* Carteira de ldentdade MG 11387716 58P
aipin mpadkloodals o snasio am,
Inglituic@o de vinculs [ Facuidade de Medicina UFMG
Titulo da projeto | Influgncia da oralidede na escriz Algamento de wvogais prefdnicias v&
prostdnichs. S
Caordanador Erka Mana Parlato de Olivelra
Grau de instrucio do Doutora
Coordenador do Projeto

Dutros participanites ks nogvar,
ApenBANTIT e & lingha na

Subcoordenadora; Thaie Cristofaro Silva

U-hjailm{s;l da prajeta

O objetive do projeto & quantificar & analisar pessiveis algamentos pretdnico
= postinico de 120 redagies de alunps do 2° e 57 ano do ensino
fundamenial, produzidas por criangas de escalas de financamenta publico &
privado.

Justificativa

A escrita orlografica possui coma caracteristica a fato de ser arbifrana & nda
possilr uma relacis grafema-fonema exata, o que dificulta o processo de
aprendizagem sendo responsavel muitas vezes pelo insucesse & evasfa
escolar de alguns estudantes. Assim, compresndendoe a impodancia do
procasso de alfabetizacdo e as possiveis dificuldades encontradas durante o
mesma, este trabatho fol eiaborade & fim de investigar a inferderéncia da
pralidade na escrita. Conhecenda melhor o problema. serd possivel uma
|intervengdo pedagogica mais eficaz que pessa corroborar para @ melhona do
ensino & s5ua ofimizagdo.

Perlodo de exscugdc do
prrijetn

O projeto’ tera duragio de um semestre (1% semesire de 2000}

d

Resultados esperados

pretdnico & posténico na 1* & 2* séries oo ensino fundamental

Mesta pesquisa pretendesmos encontrar maior nmero de  aigamanto |

Declaro para 05 devidos fing, que: envidarsl esforgos para cumpnr fodos o8 requisiics necessarios e
saliciiados pelos Comités de Etics am Pesquisa para o desenvalvimento da pesgquisa a ser desarvalvida por
mim com matersl do Banco de Dados a-Labore.. Deciarg qua utilizarel of dados dnica @ exclusivaments
para o propdsito apresentado nesta solicilscdo, cufa versdo completa answei a esta solictacso

- Data da salicitagda _‘.-ftz",} rrieid e e ZimenT)

[Assinatu

. inatura 51-1-23‘3:5’ Ljf.f#fﬂ-—

| Me registra no COERILIFMG: = EELY

Data de aprovagso. o ! 5;"‘ "‘f'-;-’} Mf
Fitrecer sods & sproacde)

Fseinatera  de acorde da
coordanacac. ca Projeto e-
Laborel data

‘_'TIJ.-:.'.::"I:LIE \JT [1-’“*"1

30



8 REFERENCIAS

Abaurre, MBM. Horizontes e limites de um programa de investigacdo em aquisicdo da
escrita. Porto Alegre: EDIPUCRS; 1999. p. 167-186.

Alegria J, Mousty, P. The development of spelling procedures in French speaking, normal
and readingdisabled children: effects os frequency and lexicality. Journal of exceptional
children. 1996; v. 63, p. 312-338.

Alvarenga D, Nascimento M, Nicolau E, Oliveira MA, Soares MB. Da forma sonora da fala
a forma grafica da escrita- uma analise linguistica do processo de alfabetizagdo. Caderno
de Estudos linguisticos, Campinas (16): 05-30, jan/jun 1989.

Bisol L. Harmonizagao vocalica: uma regra variavel [tese]. Rio de Janeiro: Universidade
Federal do Rio de Janeiro; 1981.

Bortoni, SM et al. A variagdo das vogais médias pretbnicas no portugués de Brasilia: um
fenémeno neogramatico ou de difuséo lexical?. Revista Estudos da Linguagem; 1992. n. 1,
p. 9-30.

Braibant, JM. A decodificagcdo e a compreensao: dois componentes essenciais da leitura

no 20. ano primario. Porto Alegre: Artes Médicas; 1997. p. 166-187.

Cagliari LC. A escrita. In: Cagliari LC. Alfabetizacdo e linguistica. 92 ed. Sdo Paulo:
Scipione; 1996. p. 96-146.

Cagliari LC. Analise fonoldgica: introducao a teoria e a pratica com especial destaque para

o0 modelo fonémico. Campinas: Edicao do autor; 1997. p. 87-117.
Cagliari LC. Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sao Paulo: Scipione; 1999. p. 399.

Carraher, TN. Explora¢cdes sobre o desenvolvimento da Ortografia em portugués. Sao

Paulo: Secretaria de Estado da Educacao; 1990.

31



Corréa, MLG. O modo heterogéneo de constituicdo da escrita. Sdo Paulo: Martins Fontes;
2004.

E-labore- Laboratério eletrbnico de oralidade escrita [sitio na internet]. Belo Horizonte:
Universidade Federal de Minas Gerais. Disponivel em:
<http://www.projetoaspa.org/elabore/index.php>

Ely R, Gleason B. Socialization across contexts. The handbook of child language. Oxford;
1996. p. 251-270.

Garton AF. Social interaction and the development of language and cognition. USA:

lawrence erlbaum;1992.
Lemle, M. Guia tedrico do alfabetizador. Sdo Paulo: Atica; 1995.

Lemos, FAP. Interferéncia da oralidade na escrita: o caso do registro ortografico do “e, i, o,

u” atonos [dissertagao]. Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais; 2001.

Miranda, ARM. As vogais pretbnicas do portugués na aquisicao da escrita. [Apresentado
no PROBRAVO- Il SIS vogais. 21 a 23 de maio de 2009. Belo Horizonte]

Mollica, MC. Influéncia da fala na alfabetizacdo. Rio de Janeiro; 1998.

Oliveira, MA. The neogrammarian controversy revisited. International Journal of the

sociology of language. Berlin; 1991. v. 89, p. 93-105.

Perfetti, CA. A capacidade para a leitura — As capacidades intelectuais humanas. Porto
Alegre: Artes Médicas; 1992. p. 72-96.

Santos, MTM; Navas, AL. Disturbios de leitura e escrita - teoria e pratica. Sao Paulo:
Manole; 2002.

Silva, TC. Fonética e fonologia do portugués de estudos e guia de exercicios. Sdo Paulo:
Contexto; 1999. p. 78-90.

32



Soares, MB. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Revista brasileira de
Educacao; 2004. v.25.

Tasca, M. Interferéncia da lingua falada na escritas das séries iniciais. Porto Alegre:
EDIPUCRS; 2003.

Varella, N. Na aquisicdo da escrita pelas criangas ocorrem processos fonolégicos similares
aos da aquisicao da fala? [dissertagao]. Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul; 1993.

Viegas, MC. Algamento das vogais médias pretdnicas: uma abordagem sociolinguistica

[dissertacdo]. Belo Horizonte: Universidade Federal de Minas Gerais; 1987.

Zorzi JL. Aprender a escrever: a apropriagao do sistema ortografico. Porto Alegre: Artmed;
1998.

33



9 Abstract

Introduction In clinical speech notes that standardized tests of analysis of speech and
writing do not consider regionalisms in the speech of children (such as the phenomenon of
raising of final and pretonic vowels in the dialect belo horizontino), leading to false
positives. understanding the importance of the literacy process and the possible difficulties
encountered during the same, this work was prepared to investigate the interference of
orality in writing. Objective To investigate the influence of orality in writing. Methodology
120 essays were analyzed, of which 60 are products from public schools and 60
productions are from particular schools. after reading and analysis of products was carried
out to verify the occurrence of raising productions. the words that raising was present in
position before and / or poston were separated and grouped according to type of raising,
type of school where the samples were collected and the corresponding series.
Conclusion From our findings we can conclude that the raising is a phenomenon arising
from the process of literacy and that it tends to be resolved by the child. the practice of
reading and writing and access to graphical information and better enable the maturing
field of language by children. it is important to emphasize the need for further research
using a database with products written in various regions of the country, to investigate
quantitatively the transcription of raising in textual productions of children in the literacy
process, because that way you can know what is natural process and it is diverting to

better educational performance or speech.
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